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ST-13: Identidade e territorios: adaptagao e resiliéncia

Resumo. Este artigo apresenta narrativas, reflexdes e desdobramentos de uma experiéncia de trabalho construida a
partir da interagéo entre multiplos agentes e temporalidades, no sentido de ultrapassar os formatos previstos e
institucionalizados para o trabalho da universidade na relagdo com comunidades externas a ela. Narra a passagem
de um projeto de Extenséo Universitaria, nos formatos previamente definidos, para um trabalho extenso em tempo e
espaco, de longo periodo e com ampliagdo dos lagos entre a Universidade e o territorio com sua gente. Inicialmente,
o texto apresenta as atividades extensionistas do projeto "Mapografias de S&o Paulo", criado pelo Grupo de Estudos
Mapografias Urbanas (FAUUSP), dedicado as questdes e praticas acerca dos estudos urbanos e as formas de
representacéo territorial. A partir das experiéncias extensionistas e em parceria com o Laboratorio de Ensino e Material
Didatico (FFLCH-USP) e com a comunidade do Bororé, surgiu o projeto Nicleo de Arte Educagéo Ambiental do Bororé
(NAEA), com a proposta de formagdo continuada em escolas publicas, ampliando as expectativas de extenséo
universitaria. Neste artigo apresentamos a realizagéo do projeto-piloto do NAEA na llha do Bororé. Ao final propomos
0 debate sobre este tipo de trabalho e a relagdo com os estudantes locais e com a escola.

Palavras-chave: Territério; educagao cidada; cartografia; arte e meio ambiente; extenséo universitaria

From maps to territory: art and environmental education

Abstract. This article presents narratives, reflections and developments of a work experience built from the interaction
between multiple agents and temporalities, in the sense of going beyond the foreseen and institutionalized formats for
the work of the university in the relationship with external communities. It narrates the transition from a University
Extension project, in previously defined formats, to extensive work in time and space, over a long period and with the
expansion of ties between the University and the territory with its people. Initially, the text presents the extensionist
activities of the project "Mapografias de S&o Paulo”, created by the Urban Mapography Study Group (FAUUSP),
dedicated to issues and practices concerning urban studies and forms of territorial representation. Based on
extensionist experiences and in partnership with the Teaching and Didactic Material Laboratory (FFLCH-USP) and
with the Bororé community, the Nucleo de Arte Educagdo Ambiental do Bororé (NAEA) project emerged, with the
proposal of continuing education in schools public, expanding the expectations of university extension. In this article
we present the implementation of the NAEA pilot project on Bororé Island. At the end, we propose a debate about this
type of work and the relationship with local students and the school.

1 Este artigo apresenta resultados do trabalho desenvolvido no Nucleo de Arte Educagéo Ambiental do Bororé (NAEA) que contou
com apoio financeiro da Pré-Reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria da USP.
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Del mapa al territorio: arte y educaciéon ambiental

Resumen. Este articulo presenta narrativas, reflexiones y desarrollos de una experiencia de trabajo construida a partir
de la interaccion entre multiples agentes y temporalidades, en el sentido de ir mas alla de los formatos previstos e
institucionalizados para el trabajo de la universidad en la relacion con las comunidades externas. Narra el transito de
un proyecto de Extension Universitaria, en formatos previamente definidos, a una obra extensa en el tiempo y en el
espacio, en un periodo prolongado y con la ampliacion de los vinculos entre la Universidad y el territorio con su gente.
Inicialmente, el texto presenta las actividades extensionistas del proyecto "Mapografias de Sao Paulo”, creado por el
Grupo de Estudios de Mapografia Urbana (FAUUSP), dedicado a cuestiones y précticas sobre estudios urbanos y
formas de representacion territorial. A partir de experiencias extensionistas y en alianza con el Laboratorio de
Ensefianza y Material Didactico (FFLCH-USP) y con la comunidad de Bororé, surgio el proyecto Nicleo de Arte
Educagéo Ambiental do Bororé (NAEA), con la propuesta de educacion continua en las escuelas publicas, ampliando
las expectativas de extension universitaria. En este articulo presentamos la implementacion del proyecto piloto NAEA
en la Isla Bororé. Al final, proponemos un debate sobre este tipo de trabajo y la relacién con los estudiantes locales y
la escuela.

Palabras clave: Territorio; educacion ciudadana; cartografia; arte y medio ambiente; extension universitaria

1. Introdugao

Mapografias de S&o Paulo € um projeto de extens&o universitaria realizado pelo GeMAP - Grupo
de Estudos Mapografias Urbanas (FAUUSP) - desde 2013, como desdobramento de suas
atividades em pesquisas e praticas. O grupo foi criado em 2010 para trabalhar na interlocucao
entre estudos urbanos e formas de representacéo territorial, langando méo prioritariamente de
cartografias sobre suportes e com metodologias muito diversificadas. A partir do “Mapografias”, o
GeMAP passou a mobilizar ferramentas e linguagens que permitissem produgdes compartilhadas
com os sujeitos habitantes dos territorios em estudo. Esta passagem se da, em primeiro lugar,
pela definigdo dos interlocutores para a produgéo cartografica como uma construgdo coletiva e
dialégica. Optamos pelos adolescentes estudantes de escolas publicas. Esta opgao estruturou o
projeto dos pontos de vista tematico, metodoldgico e institucional, pois, a aproximagao com este
publico e com o proprio territorio se da pela escola.

A escolha pelo dialogo com o publico adolescente € uma dimensao que orienta o projeto em todos
os niveis. Acreditamos que o trabalho compartilhado sé se viabiliza se forem criadas situagfes de
partilha’, em nosso entendimento estas situagdes séo criadas na medida em que o trabalho esteja
territorializado, acessando e incorporando seus cddigos?, conhecendo seu universo vocabular?.
Nessa perspectiva, os adolescentes sao sujeitos com caracteristicas e condigdes socioculturais
muito especiais no que se refere a sua relagdo com o0 ambiente que o rodeia, tais como: porosidade
nos processos de subjetivagédo, permeabilidade no territdrio, autonomia e curiosidade.

A partir da definicao dos sujeitos que nos interessavam para construir conjuntamente mapas dos
territrios, o projeto se organizou como um processo continuo direcionado ao aprofundamento do
olhar critico das vivéncias e experiéncias territoriais junto com esses interlocutores. Entendemos
que 0 mapa, e 0 seu desenvolvimento, € um instrumento de anélise, interpretacéo e reflexao
coletiva, ou seja, ele intermedia a criagdo de linguagem para expressdo e comunicagao sobre o
territdrio.

As diversas possibilidades existentes na construgéo de mapas coletivos se revelam como grandes
poténcias para o projeto de extensdo, mas também, e enfaticamente, para as pesquisas do
GeMAP sobre estudos territoriais e suas representa¢des analiticas. O processo de construgéo,
antes e mais profundamente que o produto mapa, configura expressdes e linguagens que
emergem do territorio por meio de seus sujeitos, sendo possivel acessar as diversas dimensoes,
escalas e subjetividades que podem caber no exercicio de mapeamento. Nesse contexto,
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destacamos a dimensao politica que se apresenta nesse fazer coletivo, e que é endossada pelo
potencial de troca e compartilhamento de experiéncias e narrativas entre individuos em torno de
um comum, deslocando esses sujeitos para um lugar de agao e constru¢do. Entendemos entéo,
a mapografia partilhada como uma pratica que contribui para a formagéo cidada, ampliando as
possibilidades de participacdo e emancipagao coletiva.

Ao longo de 10 anos, o projeto "Mapografias” foi aplicado em diferentes ocasides, territorios e
temporalidades. A primeira versdo do projeto aconteceu no centro de S&o Paulo, no Parque Dom
Pedro Il, sendo, posteriormente, direcionado para uma regiéo na periferia da Zona Leste. Todas
com a mesma limitagdo para o aprofundamento no territorio e nas expressdes criadas
coletivamente com a comunidade de estudantes e com pouca reverberagdo no ambiente escolar
e na vida dos jovens que participavam das atividades. O projeto, submetido as linhas de fomento
e bolsas da universidade, tinha as conhecidas restricdes de formato, destacando o ciclo de um
ano e seu carater “projetual’, ou seja, uma pré-formatagao laboratorial das atividades que seriam
desenvolvidas.

Em 2016, o0 GeMAP, questionando e tentando superar estas limitagdes, chegou a llha do Bororé,
territorio no extremo sul da cidade de S&o Paulo. Diante de diversos aspectos geograficos, sociais
e culturais, além das articulagdes e relagdes de sociabilidade existentes na llha, foi possivel iniciar
um processo de superagéo destas limitagdes e estabelecer lagos mais profundos e longos com o
territdrio e com a comunidade. Seis anos depois, ainda mantemos o trabalho em dialogo com a
gente do Bororé e, certamente, ndo ficamos repetindo o “Mapografias” para turmas diferentes. O
projeto foi absolutamente alterado nestes anos, tornando-se um trabalho permanentemente em
construgao no dialogo com a comunidade.

O primeiro contato do grupo com o territorio se deu pela escola publica de ensino fundamental e
médio Prof. Adrido Bernardes. A escola ja atuava intensamente com programacdes voltadas para
a comunidade, especialmente familiares de seus estudantes. Entre as atividades culturais
realizadas, destacam-se “escola da familia” e a “mostra cultural’, ambas promoviam, aos finais de
semana, encontros com a comunidade em seu espago. Porém, o mais significativo nessas
relagdes era a porosidade da escola com os demais agentes da llha do Bororé, os coletivos de
artistas e ambientalistas em especial, que regularmente participavam de suas atividades. Esta
inser¢do na comunidade e presenca ativa no territorio a colocavam em condigdes especiais para
a realizagdo do projeto “Mapografias”. A compreensdo da escola como uma centralidade e um
elemento irradiador, atribui a ela o lugar de um centro comunitario:

A escola deve ser também um centro irradiador da cultura popular, & disposi¢do da
comunidade, ndo para consumi-la, mas para recria-la. A escola é também um espago de
organizagdo politica das classes populares. [...]. O filho do trabalhador deve encontrar
nessa escola os meios de auto-emancipagao intelectual independentemente dos valores da
classe dominante. A escola ndo ¢ s6 um espago fisico. E um clima de trabalho, uma
postura, um modo de ser. (FREIRE 1996, p. 23)

A partir da escola, encontramos outros sujeitos do territdrio, coletivos culturais e ambientais - como
é o0 caso da Casa Ecoativa -, funcionarios da UBS, gestores da APA, associagdo de moradores,
dentre outros, e é no dialogo com esse grupo expandido que o projeto se reconfigura
continuamente no territério. Como resultado, nos anos seguintes abandonamos as normativas e
pré-concepgdes muitas vezes disseminadas em projetos de EU e passamos a desenvolver
projetos em comum, que eram sustentados nas problematizagdes advindas dos encontros com os
professores e estudantes da comunidade. Deste didlogo também resultaram respostas mais
diversificadas e apropriadas ao territério. E neste ambiente que nasce, por exemplo, o projeto
“Bororé ao Mundo”, uma plataforma online para registrar e difundir aspectos da histéria e cultura
da llha, realizados por estudantes da USP em parceria com estudantes do Adrido*.

As relagdes e os trabalhos em extensao universitaria progrediram para uma insténcia de produgéo
partilhada a partir das demandas do territorio e da comunidade - assim como as decisdes de
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estratégias para enfrenta-las -, sendo encaminhadas pelo tripé: GeMAP + Escola Adrido
Bernardes + Casa Ecoativa. O horizonte observado por estes trés sujeitos coletivos impde
processos nitidamente inter e transdisciplinares. O ponto de partida dos processos tocados através
dessa parceria € a propria llha do Bororé, um territorio na periferia da cidade, margeado pela
Represa Billings, e parte da APA - Area de Protecdo Ambiental - Bororé-Colénia. Olhando para
esse panorama ja consideramos, de inicio, a diversidade disciplinar dos estudos urbanos e
territoriais, encabegada pelo Urbanismo, Geografia e Ciéncias Sociais. Soma-se também a
diversidade disciplinar dos estudos ambientais, além dos estudos antropoldgicos do ambiente
humano. Ainda, é de fundamental importancia associar a este contexto, o entendimento de que o
Bororé esta no Grajau, uma das regides mais emblematicas do giro cultural da periferia em S&o
Paulo, internacionalmente conhecida pelo hip-hop e pelos grafites.

Diante de todo o contexto apresentado, e tendo diversas experiéncias acumuladas durante os
anos de trabalho e parceria na llha, foi criado, em 2021, o projeto “Nucleo de Arte Educagao
Ambiental do Bororé” (NAEA), elaborado pelo GeMAP em associag&o com o LEMADI - Laboratério
de Ensino e Material Didatico, do Departamento de Geografia (FFLCH-USP), com apoio financeiro
da Proé-Reitoria de Cultura e Extenséo Universitaria da USP. Seu objetivo foi construir repertorios
e reflexdes para pensar a formagdo de ndcleos de educacdo ambiental e artistica permanentes
nas escolas publicas. Nesse sentido, o projeto-piloto foi realizado na llha do Bororé, sob a tutoria
triangulada dos grupos da USP, da Escola Estadual Prof. Adrido Bernardes e da Casa Ecoativa.
A proposta do nucleo € implantar no cotidiano da escola este ambiente interdisciplinar de ensino
compartilhado assentado na existéncia do territdrio. Isto exige um processo continuo de dialogo
entre professores, estudantes e colaboradores externos. A experiéncia com o projeto-piloto, que
sera narrada neste texto, nos mostrou a viabilidade de construir este dialogo.

A fundamentagéo para compreensédo do dialogico ndo s6 como uma préatica pontual, mas como
método de trabalho que atravessa o projeto do inicio ao fim, tem como referéncia a obra de Paulo
Freire. Ao longo de mais de dez anos de trabalho, o GeMAP constituiu uma bibliografia como
suporte tedrico nas areas de estudos territoriais, urbanizagdo, cultura urbana e métodos
cartograficos, para os trabalhos em pesquisa e producdo de mapas coletivos com EUS; os
desenvolvimentos de trabalhos voltados a educacéo e, principalmente, métodos de aproximagao
educador-educando, necessita de um aporte tedrico especifico. Encontramos na obra de Paulo
Freire esta fundamentacao associada a uma préxis, denominada genericamente de “método Paulo
Freire”, uma obra muito extensa, normalmente associada a alfabetizagdo de adultos, mas com
inumeras aberturas para outras praticas e outros ambientes. Nos interessou principalmente a
dimensao politica do aprender, um ato de troca sem a qual é inviavel ou incompleto, acritico.

2. Educar no (e com) territério: o NAEA Bororé

A partir da compreensdo do processo de aprendizagem como um movimento dialdgico que
reconhece o territério em seu potencial educativo, o Nucleo de Arte Educagéo Ambiental do Bororé
(NAEA) propde ser um espaco que promove o didlogo com o territorio onde emergem processos
reflexivos e de conscientizagao.

A reflexdo que propde, por ser auténtica, ndo ¢ sobre este homem abstragdo, nem sobre
este mundo sem homens, mas sobre os homens em suas relagdes com o mundo. Relagdes
em que consciéncia e mundo se ddo simultaneamente. Ndo ha uma consciéncia antes e
um mundo depois e vice-versa (FREIRE, 2014, p. 45-46)

O suporte (mundo), como apontado por Freire (2014), € mediador do processo educativo, de forma
que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens educam entre si,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2014, p. 44). A compreensao de territdrio educativo perpassa,
portanto, a compreensao de que a agao educativa ocorre em um suporte que media 0 processo e
que apresenta elementos para a agao-reflexao.
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Nesse sentido, e como ja introduzido anteriormente, o0 NAEA foi organizado, em seu projeto-piloto,
a partir de questdes emergidas no dialogo com sujeitos da llha do Bororé e seu cotidiano. Cabe,
portanto, apresentar brevemente a llha, que fica localizada no distrito do Grajau, as margens da
Represa Billings, no extremo Sul da cidade de S&o Paulo. O Bororé é geograficamente configurado
como uma peninsula, mas carrega em seu nome o termo "ilha" por ser margeado pelas aguas da
represa, tendo seu principal acesso através de balsas. Diferentemente da paisagem encontrada
no Grajal e em muitas periferias urbanas de Sao Paulo, o Bororé, localizado em uma area de
manancial, possui também uma grande area verde preservada, abrangendo a Area de Protecao
Ambiental Bororé-Colénia, remanescente da Mata Atlantica. Além de patriménio ambiental da
cidade, a llha é reconhecida pelas praticas de agroecologia e agricultura familiar, com intensas
atividades culturais e forte presenga do grafite, como linguagem e expressdo marcada em suas
paisagens.

Além do territdrio, cabe também apresentar a rede de parceiros responsavel pela mobilizagéo do
NAEA, onde, além dos grupos da Universidade de Sao Paulo - LEMADI e GeMAP -, estavam
também envolvidos: (1) A Escola Estadual Prof. Adrido Bernardes, o centro das agdes do NAEA,
uma escola publica de ensino fundamental e médio, reconhecida por suas a¢des conectadas com
a comunidade em que estéa inserida; (2) A Casa Ecoativa, um centro eco-cultural do Bororé que
realiza diversas atividades que articulam cultura, preservagdo ambiental, agroecologia e
alimentacéo saudavel, tendo papel fundamental na constituicdo da rede do territorio educativo do
Bororeé; e, por fim, (3) A Associagdo Imargem, um coletivo voltado para tematicas relacionadas a
arte e ao meio ambiente, que realiza diversas atividades pedagdgicas na regido, cabe apontar que
este grupo é responsavel pelo Mural-Memdria, uma extensa arte em um muro na principal via
urbana da llha, que narra em grafite a historia de constituicdo do Bororé.

Nesse sentido, entendemos que o NAEA é resultado da recepcao e transformagao do trabalho de
Extens&o Universitaria pela comunidade da escola e dos coletivos independentes, nédo somente
por estarem abertos para um trabalho com estudantes da USP, mas, sim, por estarem dispostos
e desejosos de um papel ativo no trabalho conjunto. E um projeto que associa pesquisa e extens&o
e busca colaborar com os debates sobre politicas publicas para a educagéo.

N&o somos pedagogos, nossa colaboragdo advém de anos de participagdo em experiéncias junto
aos territdrios parceiros, e, nos ultimos seis anos mais especificamente, vivenciando um desses
territdrios a partir das suas atividades escolares. Neste momento que termos como “territério
educativo” ou “cidade educativa” entram definitivamente na pauta da educagéo, abrindo portas
para um ensino a partir da realidade cotidiana dos jovens, ou que s&o consideradas as ideias de
Paulo Freire sobre 0 aprender “com os pés na terra”, a interlocu¢do com as areas de geografia e
urbanismo nos parece apropriada e eficaz.

Entretanto, além do viés disciplinar ou transdisciplinar e dos trabalhos realizados pelo NAEA no
Bororé, o que nos coloca em condi¢Ges de participar dos debates sobre educagéo, € ele ser
produto de uma convivéncia duradoura com os sujeitos do territorio. E também o projeto e sua
metodologia ter seus conteudos de estudos definidos nesta convivéncia e, principalmente, ter sua
pratica conduzida por todos nés, nos entendendo enquanto um sujeito coletivo composto pelo
tripé: universidade, escola e comunidade (e mais uma rede de atores que expandiu nas duas
dire¢des, para dentro e para fora da llha do Borore, neste trabalho continuado).

A rede intra-territorio consiste na articulagéo de diferentes sujeitos a partir da escola, como 0s
didlogos com a UBS Alcina Pimentel Piza, com a dire¢ao do Parque Municipal do Bororé e com a
Associagdo de Moradores da llha do Bororé (AMIB); por meio da Ecoativa, varios coletivos de
artistas e ambientalistas passaram a participar dos trabalhos na llha, como é o caso da Associagéo
Imargem, do grupo Meninos da Billings, da UNIGRAJA (Universidade Livre do Grajau) e do projeto
Navegando nas Artes. Ainda, a atuacdo do GeMap no territorio possibilitou o convite, pelo
Conselho Gestor da APA Bororé-Colbnia, para participar do Grupo de Trabalho Territorio
Educativo mobilizado pelo mesmo. Nesse contexto, entendemos que existe, neste trabalho, uma
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rede habilitada para incidir decisivamente na educagéo e organizagdo de seus jovens por meio da
escola, mas voltadas as condicdes e transformacgao da vida sociocultural.

Essa rede de parceiros compreendeu a importancia de consolidar processos educativos
direcionados a formacao de jovens da comunidade para a preservagao ambiental e formagéo de
sujeitos territorializados, abordando tematicas de meio ambiente, agroecologia, arte, cultura e
patrimdnio, consolidando os blocos tematicos que estruturam as atividades realizadas no decorrer
do trabalho. O projeto-piloto NAEA Bororé foi iniciado em dezembro de 2021, sendo finalizado em
junho de 2022, composto por 27 estudantes de oitavo e nono ano da Escola Estadual Prof. Adrido
Bernardes.

Dessa forma, reconhecendo a centralidade da escola neste processo, a primeira atividade de
abertura do NAEA foi realizada em dezembro de 2021, na E.E Adrido Bernardes, com objetivo de
apresentar o projeto e propor um exercicio de escuta da comunidade escolar. Dada a abertura
oficial do nucleo, a formagéo do grupo de estudantes que participaram das atividades aconteceu
através de um convite aberto, articulado pelo professor de histéria José Carlos Nicacio Caldas,
parceiro das atividades de EU ao longo de toda sua realizagdo na llha do Bororé. O processo
consolidado das atividades que ja aconteciam na escola em parceria com 0 GeMAP, constituiu um
histérico de aproximagdo da comunidade escolar, de modo que a formagado de um grupo de
estudantes interessados foi facilitada.

Apos a consolidagéo do grupo de estudantes interessados em participar do NAEA, e com o inicio
do ano letivo, em 2022, foi realizada uma oficina inicial estruturada a partir de um dos eixos de
atuagéo do grupo - a mapografia. Optou-se por trabalhar mapas tridimensionalmente, constituindo
uma base do territério em maquete, montada conjuntamente em margo do mesmo ano. A maquete
apresentou-se como uma base que ao longo do processo recebeu intervengdes em diversas
camadas e abordagens tematicas das atividades, ao fim sendo um produto coletivo do NAEA.

3. Atividades, tematicas e praticas desenvolvidas pelo NAEA

Como j& abordado nos topicos anteriores, o Nucleo de Arte Educagdo Ambiental do Bororé,
desenvolvido de agosto de 2021 a julho de 2022, se configurou como um ciclo de atividades que
reuniu diversos parceiros, tematicas e discussdes importantes que partem do territdrio e se voltam
para 0 mesmo. Tais atividades foram estruturadas em 4 blocos tematicos, na perspectiva de
abranger contetdos e praticas que perpassam o cotidiano dos estudantes, professores e agentes
envolvidos no processo. Sdo eles: Bloco 1 - Paisagem e ambiente; Bloco 2 - Cuidados com a terra;
Bloco 3 - As expressdes do territorio; e Bloco 4 - Patrimdnio cultural material e imaterial.

Cabe, portanto, apontar que a consolidagédo dos blocos, e dos grupos responsaveis pelo
desenvolvimento dos mesmos, foi pensada a partir das experiéncias, das praticas e dos acumulos
de cada grupo, compreendendo em quais temas cada parceiro do projeto poderia contribuir de
forma mais efetiva. Contudo, ainda que houvesse uma divisdo no ambito da coordenagao dos
blocos, as atividades foram pensadas e executadas por todos os parceiros em conjunto,
entendendo a importancia dessa articulagao interdisciplinar do Nucleo como um todo.

Sendo assim, 0 Bloco 1 - Paisagem e ambiente, que se voltou para uma percepgdo da paisagem,
do ambiente e dos aspectos socioecondmicos, politicos e ecologicos da llha do Bororé, foi
coordenado pelo LEMADI (Laboratério de Ensino e Material didatico - GEOUSP). O Bloco 2 -
Cuidados com a terra, que teve como questao principal a valorizagdo ambiental da area de
protecéo da llha e as possibilidades de sustentabilidade econdémica a partir do cultivo da terra, foi
coordenado pela Casa Ecoativa. O Bloco 3 - As expressodes do territorio, se voltou para as multiplas
leituras construidas a partir das expressOes artisticas existentes na Illha do Bororé e teve
coordenacao da Associagao Imargem. Por fim, o Bloco 4 - Patrimdnio cultural material e imaterial,
que propds articular a compreensao de memaria, identidade e patriménio com a vida cotidiana do
Bororeé, foi coordenado pelo GeMAP (Grupo de Estudos Mapografias — FAUUSP).
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Partindo das definigbes dos blocos tematicos e suas questdes principais, foram mobilizados
recursos teoricos e praticos para o desenvolvimento do projeto, entendendo a potencialidade de
trabalhar a partir de oficinas formativas, dindmicas e experimentais. Nesse sentido, cada bloco
contou com a realizagéo de duas oficinas, uma interna - que aconteceu dentro da escola - e outra
externa - sendo desenvolvida em locais da ilha que estivessem relacionados com a tematica em
quest@o. A realizagdo de oficinas nesses dois formatos - interno e externo - relaciona-se com a
possibilidade de fortalecer ainda mais os lagos com o territério, em um movimento de troca
constante - da escola para a comunidade e da comunidade para a escola. Outro aspecto
importante a ser destacado é o atravessamento entre as duas oficinas, considerando que os
acumulos, materiais e reflexdes produzidas na primeira oficina sdo matéria prima para o
movimento de ida a campo na segunda.

Nesse sentido, cabe apresentar brevemente cada uma das oficinas que aconteceram no NAEA
como forma de partilhar essa experiéncia e embasar as reflexdes que seguem o texto. No primeiro
bloco do projeto, Paisagem e Ambiente, a Oficina 1 (Figura 1) trouxe para a escola um conjunto
de bases cartograficas da llha, em diferentes suportes, escalas e formatos, com intuito de
mobilizar, junto aos estudantes, uma discuss@o em torno da paisagem, dos lugares e das relagdes
estabelecidas no territorio. Uma atengéo especial foi dada para o posicionamento geografico do
Bororeé, sua relagdo com a Represa Billings e a APA Bororé-Coldnia que abrange a llha, além de
elementos como a balsa, a escola e 0s espagos culturais e religiosos existentes. Apés uma
conversa sobre tais questdes, os estudantes foram convidados a identificar e mapear as paisagens
que foram citadas na dinamica, sendo convocados também a pensar elementos que pudessem
formular legendas para o que foi mapeado. A construcdo dessa atividade foi, em muitas camadas,
ancorada na perspectiva trazida por Milton Santos acerca da ideia de que “[...] tudo aquilo que
nossa visdo alcanga € a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que
a vista abarca. Nao é formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores,
sons etc” (SANTOS, 1988, p. 61).
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Figura 1. Registro da Oficina 1 do Bloco 1 do NAEA (Fonte: acervo do projeto NAEA, 2022).
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Em continuidade, a Oficina 2 desse primeiro bloco (Figura 2) se configurou como uma atividade-
trajeto que iniciou na saida da escola, todos os participantes dividiram um percurso em 6nibus até
a chegada ao Parque Natural Municipal do Bororé (PNMB). Dentro do parque foi realizada uma
caminhada com a presenca de muitas falas, partilhas e memérias importantes sobre o territorio,
conduzidas por educadores de diversos lugares (escola, universidade, ecoativa, instrutores do
PNMB e etc). Nesse contexto, foi posta a histéria da APA Bororé-Colbnia e a sua relagdo com a
urbanizagdo de S&o Paulo, além das particularidades das paisagens que compdem o PNMB.
Como exercicio de coleta e registro, foi solicitado que os estudantes fizessem uso de cadernos de
campo, com a possibilidade de articular as falas ouvidas junto aos insumos coletados no trajeto.

Figura 2. Registros da Oficina 2 do Bloco 1 do NAEA (Fonte: acervo do projeto NAEA, 2022).

O segundo bloco, cuidados com a terra, contou com programagdes mais flexiveis no que se
refere ao uso interno e externo da escola. Logo de inicio, na Oficina 1 deste bloco (Figura 3), foi
proposta uma pequena caminhada da Escola Estadual Prof. Adrido Bernardes até a Cogu.li, um
espago de cultivo de shimeji local, onde aconteceu uma roda de conversa sobre alimentagéo,
esporte, cotidiano e saude. Essa atividade contou com a presenca do casal de agricultores
empreendedores da Cogu.li, Ligiane e Reginaldo, que conduziram, ap6s a conversa, um passeio
pela chacara, mais especificamente no espago onde os cogumelos sao cultivados, convidando os
estudantes a fazerem o exercicio do cultivo. Parte dos alimentos cultivados foram levados pelo
grupo do NAEA para a Casa Ecoativa, onde Lu, da organizagéo Lu ReciclAlimentos, coordenou
uma atividade de culinaria a partir de ingredientes vindos das terras do Bororé. No momento de
partilha da comida elaborada, também houve o desejo de mapear o percurso que havia sido feito,
marcando os locais de onde os alimentos haviam sido colhidos, preparados e, ao final,
consumidos.
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Figura 3. Registros da Oficina 1 do Bloco 2 do NAEA (Fonte: acervo do projeto NAEA, 2022).

A Oficina 2 do Bloco 2 (Figura 4), aconteceu na Casa Ecoativa, em formato de atelié aberto,
onde foram colocadas para os estudantes, de forma explicativa e experimentativa, nogdes de
bioconstru¢do, compostagem, plantio organico e aproveitamento de materiais reciclaveis. Nesse
sentido, cabe apontar que a propria Casa Ecoativa € um espago onde essas praticas e técnicas
alternativas podem ser observadas em funcionamento, através do sistema de captagao de agua
da chuva da Casa, do biofiltro que trata aguas cinzas e do uso de bambus secos e tratados para
multiplas finalidades em bioconstrugéo. Apds o periodo de conversa e observagdo, o grupo foi
dividido em 3 equipes para realizagao de agdes praticas: (1) a construg@o de composteira caseira
e minhocario com baldes reutilizados; (2) o plantio de mudas em caixotes; e (3) a produgédo de
alimentos para todos os presentes na atividade. Como forma de refletir sobre as experiéncias
vivenciadas durante a oficina, foi proposta a realizagdo de um mapeamento livre com a indicagédo
de espacos onde essas praticas eram observadas na llha, e muitos apontaram as suas casas
como exemplos.
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Figura 4. Registros da Oficina 2 do Bloco 2 do NAEA (Fonte: acervo do projeto NAEA, 2022).

No Bloco 3, expressdes do territorio, a Oficina 1 (Figura 5) se debrugou sobre algumas técnicas
de arte urbana presentes nas ruas da llha do Bororé e do distrito do Grajad como um todo. As
oficinas deste bloco aconteceram sob supervisdo de Wellington Neri (Tim), artista que integra a
Associagdo Imargem e que tem inumeros trabalhos espalhados pela regido, acumulando muitas
reflexdes sobre o territério em torno da arte, do meio ambiente e da sociabilidade local. Para a
atividade, foram trazidos diversos livros, instrumentos e materiais que sdo utilizados para as
seguintes técnicas artisticas: graffiti, stencil e tinta feita @ base de terra. Por serem expressoes
artisticas e linguagens muito presentes no cotidiano dos jovens envolvidos no NAEA, a atividade
acabou convocando uma discussao cuidadosa e atenta sobre a relagéo da juventude com o lugar,
sobre pensar essas experiéncias individuais e coletivas no territorio, entendendo a importancia de
elaborar, criar, refletir e produzir a partir das suas vivéncias. Como finalizagdo da oficina, os
estudantes escolheram misturar as trés técnicas apresentadas para registrar na parede do patio
da escola os mapas de Sdo Paulo e do Brasil, se apropriando ainda mais dos elementos
"mapograficos" que vinham sendo trabalhados nas outras oficinas.
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Figura 5. Registros da Oficina 1 do Bloco 3 do NAEA (Fonte: acervo do projeto NAEA, 2022).

A Oficina 2 do Bloco 3 (Figura 6), por sua vez, propds, com apoio das técnicas compartilhadas e
experimentadas na oficina anterior (graffiti, stencil e tinta a base de terra) a criagéo de simbolos,
imagens e icones que pudessem estar associados as paisagens presentes na llha do Bororé. As
respostas a proposta feita aos participantes foram muito diversas e impulsionaram discussdes
muito interessantes entre os estudantes, evocando questdes em torno do territorio, da paisagem,
do ambiente, da fauna e vegetagdo, assim como da sua condigdo urbana, aparecendo desde
desenhos de animais e frutas comumente vistos no lugar, até elementos como o 6nibus e a balsa.
Apbs a elaboracdo dos desenhos feitos pelos estudantes em papel sulfite A4, foi proposta a
transposigé@o dessas imagens previamente planejadas para o muro da escola, aumentando sua
escala e aplicando cores a partir da técnica do Graffiti.
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Figura 6. Registros da Oficina 2 do Bloco 3 do NAEA (Fonte: acervo do projeto NAEA, 2022).

O ultimo bloco, patrimdnio material e imaterial, propds para a Oficina 1 (Figura 7) uma conversa
com os participantes acerca das nogdes em torno do que ¢ “patrimoniavel”, buscando identificar e
proteger o patriménio do Bororé por meio da aderéncia ao cotidiano e ao modo de vida comunitario,
além do conhecimento da historia do lugar. Apds uma rodada de falas sobre a tematica em
questdo, os estudantes elaboraram pequenas placas com o simbolo "Bororé-Patriménio" para
serem inseridos em uma maquete da llha, identificando espacgos, elementos e memorias
consideradas importantes para discutir patriménio material e imaterial no Bororé. O processo
iniciou com a marcagéo de elementos construidos, como a propria escola e a capela, passando
por elementos ndo construidos como o mirante e o parque. Nesse processo, a Represa Billings e
o0 cambuci, fruta tipica da regido, também entraram em questdo quanto a categorizagdo como
patrimdnio. Muitos estudantes questionavam-se a partir do que “era importante na llha do Bororé”
para elencar 0s espagos, 0 que apresenta um processo de abstragao dos conceitos de meméria,
identidade e patrimbnio com base em suas linguagens.
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Figura 7. Registros da Oficina 1 do Bloco 4 do NAEA (Fonte: acervo do projeto NAEA, 2022).

A Oficina 2 do Bloco 4 (Figura 8), em sequéncia do proposto na primeira oficina deste mesmo
bloco, levou os estudantes para a Capela Sao Sebastido, Unico bem tombado pelo poder publico
como patrimdnio historico na llha. Cabe apontar que este reconhecimento institucional do edificio
nao foi o principal motivo de escolha do local para sediar a oficina, a capela é um elemento
emblematico de patriménio para a populagao local por ser uma referéncia de paisagem construida
que sempre esteve ali, antes mesmo da construgao da represa Billings. Ao chegar ao local, o
grupo se dividiu em equipes para realizar representagdes mdltiplas da Capela com auxilio de
trenas, pranchetas, papéis e lapis, produzindo uma série de desenhos: perspectivas, plantas,
desenhos de observacao e detalhes de alguns elementos. O interessante dessa atividade foi que
a abordagem do patriménio voltou em questdo como andlise critica da experiéncia vivida,
articulando a atencdo e o exercicio da oficina entre a capela e a aplicagdo de stencils com o
simbolo “Bororé-Patriménio” na rua, nas calgadas e postes, evidenciando a importancia e
significado de todo aquele espago.
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Figura 8. Registros da Oficina 2 do Bloco 4 do NAEA (Fonte: acervo do projeto NAEA, 2022).

Com a finalizagao das 8 oficinas propostas para o desenvolvimento do Nucleo de Arte e Educacao
Ambiental (NAEA) do Bororé, propusemos também mais algumas atividades-desdobramentos
junto aos participantes do projeto, com intuito de promover espagos de reflexdo e avaliagdo
coletiva de todo o processo. Nesse sentido, foi realizado um encontro de finalizagéo na escola
que, além de uma roda de conversa ampla, contou com a entrega dos certificados e das cartilhas
produzidas pelos estudantes a partir dos materiais e registros coletados durante todas as
atividades que aconteceram no NAEA. Ainda, houve a oportunidade de levar os estudantes da
escola até o Centro Cultural Sdo Paulo, localizado no centro da cidade, para visitarem a 132 Bienal
de Arquitetura de SP, que teve como um de seus projetos expostos um grande mapa produzido
com terra coletada da llha do Bororé, criado pelos coletivos GeMAP e Imargem.

4. Apontamentos acerca dos processos de ensino e aprendizagem

Partindo dos processos de ensino e aprendizagem vivenciados no contexto do Nucleo de Arte
Educacdo Ambiental do Bororé, entendemos a importancia de dar atencédo as agoes relacionadas
diretamente com a vida dos estudantes, propondo o exercicio de olhar, experienciar, pensar e
refletir a partir de lugares e questdes que séo referenciais do territério. Os encontros com a
paisagem da llha através do Parque ou de &reas de cultivo agroecologico, por exemplo,
reapresentam aos estudantes a importancia de tais praticas ambientais em implicagédo direta pela
proximidade deles enquanto sujeitos deste territorio.

Vistos sob essa perspectiva, os Blocos de conteidos do NAEA conferem uma abertura de
possibilidades aos jovens que sédo exercitadas por meio de diferentes materialidades, tornando
tangivel a expresséo singular de cada um dos estudantes. Para tanto, foi oferecido um caderno
que continha 0 mapa da llha e folhas em branco a serem grafadas pela relagdo deles com cada
um dos contetidos. Nesta ocasido, pudemos perceber que foram mais além dos conteudos
abordados e da prépria Ilha como matéria de estudo. A cada encontro eram convidados a elaborar
um registro sobre o debate proposto, promovendo assim por meio da dialogicidade a apropriagéo
quando os “atores, intersubjetivamente, incidam sua agéo sobre o objetivo, que ¢ a realidade que
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os mediatiza, tendo, como objetivo, através da transformagéo desta, a humanizagao dos homens”
(FREIRE, 2002, p.22).

Desta maneira 0 que esteve em jogo na construgdo de um arquivo escrito por eles, foram as
nogdes de si e elaboragdes dos territdrios existenciais em questdo. A ilha é a paisagem, mas
também conteldo capaz de estabelecer uma dialética do espago se considerarmos suas nogdes
de continente e conteudo. Assim, vale apontar as capacidades do territério na apresentacao de
uma imagem sintese do mundo e fazé-lo relacionando os jovens com dimensdes componentes: 0
cultivo da terra, 0 acesso a educagéo, a dificuldade no deslocamento para outras centralidades,
etc.

Para além das percepcdes que envolvem a produgéo territorial e paisagistica, postas em jogo com
os estudantes, estamos aqui também discutindo a apropriagdo como matéria de estudo e
existéncia ela mesma. A possibilidade de inventar outros lugares e criar subjetividades libertarias
nos ajuda a compreender quais ambientes podem contribuir para a emancipacao do sujeito. Com
isso, a experiéncia da extenséo a partir da implementagdo do NAEA nos apresentou os sujeitos e
suas relagbes fenoménicas em colaboragdo para nogdes urbanas e praticas educativas
emancipadoras.

Socialmente, existe a proposta de que nos tornamos sujeitos de conhecimento a medida que
frequentamos as escolas. Mas para além da sua dimens&o formadora, trata-se de trazer incisiva
atencdo aos conteudos que formam os estudantes. O NAEA e sua experiéncia a partir de
componentes formativos diretamente implicados pelo entorno da escola e sua relagédo com o
territério, quando propde aos estudantes encontros fora de uma légica pautada na universalizagao
e uniformizagdo das suas experiéncias, investe nas suas praticas cotidianas como operagao de
um formato de produgéo de saberes que toma para si a singularidade, a diferenca e trabalha em
prol das relagdes coletivas. Dito isso, quando percebemos os resultados do projeto, partimos néo
do seu momento final, mas do seu ato inaugural como criagdo de um porvir fundamentalmente
territorial e coletivo. Olhar atentamente em cada um dos Blocos tematicos para os elementos do
territério, destituidos dos muros da escola, possibilitou ler os lugares sociais pelos elementos
elencados primeiramente e depois significados pelos estudantes.

Construimos uma paisagem, uma exterioridade por assim dizer, cujo marco estava na escola e
desdobrou-se em diregdo a uma tal ecologia das relagdes (GUATTARI,1989). Ou ainda, alinhados
com a reflexdo de Jorge Larrosa (2018) ao debater Jacques Ranciéere (2010): “Como se 0 caminho
da emancipagao comegasse pela abertura de um tempo que néo se tem, pela ocupagao de um
espago que nao esta predeterminado [...]" (p.235); reafirmando a habilidade do espago escolar na
invencao grega da scholé, do tempo livre, como um lugar de formagéo e sobretudo que impulsiona
a imaginacao.

Na contramao da aparéncia do mundo em uma composicao disciplinar onde existe o investimento
da organizagao social ou do seu sistema de verdades e legislagéo hegemdnica, a llha é tomada
pelos estudantes da escola em um cenario que extrai dali a forca do acontecimento de uma vida.
A poténcia da llha neste processo de ensino e aprendizagem se deu como um territorio que nao é
formado por cada um de seus habitantes, estudantes e trabalhadores, mas insurgente na sua
condigao de territorio que é formado por cada uma destas singularidades.

Desse modo, assim como nos apresenta a perspectiva freireana, educar para poténcia é tarefa
que vislumbra provocar a consciéncia do direito de ndo apenas ler o préprio territério, como
também projeta-lo em diregdo ao mundo. Isto quer dizer que foi proporcionado aos estudantes o
exercicio de ler a construgao das formas e dos vinculos que produzem esse espaco. Durante os
encontros, 0s enunciados possibilitaram um foco naquilo que experimentamos através da escola
e do seu contexto como uma potencializagdo do seu territdrio que néo separa, mas abarca e
assujeita seus elementos. Portanto, a llha, seus estudantes e a implementagéo de um Nucleo de
Arte e Educagdo Ambiental retornam ao debate do territorio e suas grafias como testemunho da
importancia dos saberes plurais, das diferentes dimensdes éticas e do gesto do corpo no trabalho
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da produgéo de conhecimento na area das ciéncias sociais aplicadas, na agenda das cidades e
nas nogdes contemporaneas estéticas.

5. Reflexdes sobre a relagcao Escola-Territorio e os desdobramentos do NAEA

A sociedade brasileira, com sua histéria arraigada no colonialismo, pde em pratica a educagéo
formal enquanto um instrumento domesticador, através de uma ag&o antidialégica (FREIRE,
2002). Isso se da justamente pelo carater estratificado e autoritario dessa sociedade que sempre
se volta aos interesses dos grupos sociais hegemonicos, criando assim, um aparelhamento
institucional baseado na ideologia opressora que mantém essa estratificacdo e a consequente
excluséo social, politica e cultural dos mais pobres (CHAUI, 2007). Partindo desses pressupostos,
é possivel também afirmar a intencionalidade politica inerente a qualquer processo pedagadgico,
seja ele dentro das bases formais hegemdnicas, seja em um contexto de préxis emancipatoria. A
despeito de se ter consciéncia ou ndo dessa intencionalidade, ela esta presente, se constituindo
através da conformacao de um objetivo politico (FREIRE, 2002).

Nesse sentido, a partir da politizagdo dessa realidade social e pedagdgica, insurgem formas de se
forjar uma pratica educacional humanizadora que utilize dos recursos socioculturais proprios do
contexto em que esta inserida. Tal pratica pode ser entendida a partir da Pedagogia do Oprimido
de Freire, que se constitui como

[...] aquela que tem de ser forjada com ele [0 oprimido] e ndo para ele, enquanto homens
ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faga da
opressdo ¢ de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu
engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara.
[...] A pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, ¢ um dos
instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si mesmos ¢ a dos
opressores pelos oprimidos, como manifestagdes da desumanizagdo. (2002, p.20-21)

Portanto, advém do oprimido a busca por novas formas de se desvencilhar das praticas da
educagdo hegemonica tradicional. Nesse contexto, a relagao da escola com o territorio se mostra
como um potente recurso a ser utilizado na busca por uma educagdo humanizadora e de
pensamento critico. O territério, aqui entendido ndo apenas como uma categoria espacial estatica,
mas também como um elemento fundante e articulador de préaticas politicas e pedagogicas, é
protagonista na formagdo de estudantes criticos e emancipados. A escola, por sua vez, se
manifesta como centralidade irradiadora, construindo vinculos com outros sujeitos do territorio que
sao importantes para o contexto social local. Pode-se dizer, assim, que a partir dessas bases é
gerada a chamada “comunidade educativa’, que possibilita uma expanséo dos processos de
ensino-aprendizagem através das

[...] situagdes geradas no cotidiano dos processos interativos € comunicacionais dos
homens e das mulheres, no dia-a-dia, para resolverem seus problemas de sobrevivéncia,
criando um setor novo, o da educagdo ndo-formal. As esferas de articulagdo entre a
educagdo formal e a ndo-formal tém gerado novas instancias de agdo coletiva [...]. Sdo
espagos que podem ser elementos-chave para o desenvolvimento de nova mentalidade e
nova cultura politica, contribuindo para o sucesso de mudangas significativas na area da
educagdo, em seus objetivos mais amplos que se referem a cidadania e a formacao dos
cidaddos em geral. (GOHN, 2004, p. 40-41)

A constituigdo da escola enquanto um centro comunitario por exceléncia se mostra essencial para
a quebra de paradigmas da educagéo formal. Desenvolver atividades que permitam elaboragdes
entre escola e territdrio, articulando a cultura popular, a memdria, a paisagem, o0 meio ambiente,
dentre outras maneiras de expressdo dos sujeitos - assim como foi realizado pelos blocos de
oficinas do NAEA - & imprescindivel ndo s6 para uma pratica pedagogica libertadora, mas também
para a valorizagédo do territdrio enquanto forma de transformagéo politica e social. Desse modo,
mostra-se necessario um movimento dialdgico que permanega em constante trénsito: da escola
para o territorio e do territdrio para a escola. Os sujeitos que convivem nos variados espagos detém
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o potencial de conectar as dimensdes que fazem parte de seu cotidiano, questionando os padrdes
e ampliando as possibilidades de vivéncia, para além do ambiente escolar.

Como exemplo dessa articulagéo entre escola e territério, a partir da experiéncia do NAEA,
podemos citar a criagdo do coletivo Na Ilhas— Agéncia Jovem de Comunicagdo, que é uma
iniciativa dos estudantes de ensino médio da E.E. Prof. Adrido Bernardes que participaram do
NAEA. Apds a formagéo de todos os blocos e oficinas, os estudantes sentiram a necessidade de
estender os conhecimentos e vivéncias através de uma agéncia de noticias. O projeto foi criado e
desenvolvido em 2022 no contexto do edital Chama na Solugao da Viragdo Educomunicagdo em
parceria com o Unicef e tem como escopo principal o desenvolvimento de solugdes para mapear
e divulgar informacdes relativas as questdes socioambientais a populagao do territorio onde vivem,
com o intuito de preserva-lo. Como primeira agao de divulgagéo, o coletivo langou um fanzine que
apresenta 0 Na llha, informa sobre mudangas climaticas, criticando os modelos vigentes do
capitalismo e o papel da juventude na recuperagdo ambiental.

O Na ilha é apenas uma das experiéncias que possibilitam visualizar a relagédo da comunidade
escolar com o territorio dentro do contexto de desenvolvimento do NAEA e permite reiterar a nogao
de que a descoberta do anseio da libertagéo “somente se faz concretude, na concretude de outros
anseios.” (FREIRE, 2002, p. 22). Isto posto, perceber a escola como elemento potente de conexao
entre as dindmicas que se dao no territorio é reconhecer que a educagéo deve se desdobrar para
além do contexto tradicional, sair do espago fisico e subjetivo intraescolar para promover a
valorizagdo das multiplas formas de apreensao e transformagdo da vida proporcionadas pelo
territorio.
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1 “Denomino partilha do sensivel o sistema de evidéncias sensiveis que revela, ao mesmo tempo, a existéncia de um
comum e dos recortes que nele definem lugares e partes respectivas. Uma partilha do sensivel fixa, portanto, ao
mesmo tempo, um comum partilhado e partes exclusivas. Essa reparticao das partes e dos lugares se funda numa
partilha de espagos, tempos e tipos de atividade que determina propriamente a maneira como um comum se presta
a participagdo e como uns e outros tomam parte nessa partilha.” (Ranciere, 2009. p. 15)

2 “A territorializagdo € [...] fator que se estabelece nas margens do codigo de uma mesma espécie e que da aos
representantes separados desta espécie a possibilidade de se diferenciar... Por toda parte onde a territorialidade
aparece, ela instaura uma distancia critica intra-especifica entre membros de uma mesma espécie; e é em virtude de
sua propria defasagem em relagdo as diferengas especificas que ela se torna um meio de diferenciagao indireta,
obliqua.” (Deleuze e Guattari, 1997, p. 114-115)
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“levantamento do universo vocabular” (em Educagao como Pratica da Liberdade), “descoberta do universo vocabular’
(em Conscientizagao), “pesquisa do universo vocabular’ (em Conscientizagdo e Alfabetizagao), “investigacdo do
universo tematico” (em Pedagogia do Oprimido). De livro para livro algumas palavras mudaram, mas sempre
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da deriva e a psicogeografia; 2. A geofilosofia em Mil platds de Gilles Deleuze e Felix Guattari; 3. As nogdes de
topologia seguindo a interpretagdo e usos de Jacques Lacan; 4. A sobreposi¢do tempo e espago proposta pelos
cronotipos de Mikhail Bakhtin. Em seguida, fomos atras do entendimento politico do mapa embasados pela tese de
doutoramento de André Mesquita, Mapas dissidentes: proposigdes sobre um mundo em crise (1960-2010) e
experiéncias de coletivos ativistas, como o argentino Iconoclasistas, por exemplo. Sobretudo, consiste nas bases
tedricas do grupo, os conceitos de territdrio e territorialidade a partir de autores como, além de Deleuze e Guattari,
Friedrich Ratzel, Claude Raffestin, Yves Lacoste, Rogério Haesbaert, Edward Soja, entre outros. (Ver em BASSANI
(ORG), 2012)
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